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Bildung + Bindung

Wie Bindungsqualitaten die
Bildungsentwicklung in Friher Kindheit formen

Univ.-Prof. DDr. Lieselotte Ahnert

Universitat Wien,/Fakultat fur Psychologie
Angewandte Entwicklungspsychologie



Humboldt’scher Bildungsbegrift:

Bildung zielt auf "die Anregung aller Krafte eines
Menschen .. ab, damit sie sich entfalten (...) und zur
tatigen Aneignung der Welt und einer sich selbst
bestimmenden Individualitat fihren".

K.Wilhelm von Humboldt
1767-1835

Wie soll dieser Bildungsbegriff auf den Wissenserwerb im
Vorschulalter (Sauglinge und Kleinkinder) angewendet werden?

? Kind als aktiv und sich selbstbildend ?

Die moderne Entwicklungspsychologie der Frihen Kindheit
peschreibt ein Wechselspiel von angeborenen Wissensstrukturen,

noher Lernfahiakeit und sozialer
J WISSENSSTRUKTUREN

Wissensvermittlung.

LERNFAHIGKEIT

WISSENSVERMITTLUNG




VON ANBEGINN seines Daseins versteht der Saugling ....

. .. einige grundlegende raumliche Verhaltnisse und
Verursachungen in seiner Umgebung

... dass er wie ein anderer Mensch ist und
andere Menschen sind wie er selbst
= was es heildt, ein Mensch zu sein

WISSENSSTRUKTUREN

.
v i
i
Alison Gopnik, Andrew Meltzoff, Patricia Kuhl
[ :
Wie Ihr Kind die Welt begreift
- = ‘

Babies waren
weniger als 1 Tag
alt; das jungste
gerade 42 Minuten.
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GRUNDTHESE:

Das Kind lernt nicht nur MIT anderen Menschen,
sondern MITTELS anderer Menschen

= es braucht sie, um Wissen anzueignen

|. Joint Attention

Il. Verstehen kommunikativer Absichten

LERNFAHIGKEIT

[1l. Imitation durch Rollentausch

suhrkamp taschenbuch

wissenschaft




WISSENSVERMITTLUNG

FAZIT: Fir die Vermittlung
von Wissen muss die
Lowe ) wan |7 TE, Betreuungspraxis fur
e R R g ey Kleinstkinder
) e[ f individualisierte
Beziehungsstrukturen

w gewahrleisten.
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Nancy Bayley [1899-1994 ]

Bayley

Scales of infant ard
[oddler Development




Verhaltensabweichungen
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M kleine Gruppe
m grol3e Gruppe




Emotionale Regulation

Verhaltensanpassung
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Entwicklungsstand
B Kkleine Gruppe

11l B grol3e Gruppe

ayley Scales [Punktwerte]




WISSENSVERMITTLUNG

FAZIT:

MIND-MINDEDNESS
(Elisabeth Meins)

Fg

SELBST-
WIRKSAMKEIT




Bildungs- und Betreuungsangebote werden
nur dann vom Kind richtig wahrgenommen,
wenn sie in funktionierende Beziehungs-
strukturen eingebettet sind.

Lev S. Wgotsky
1896-1934

Das Handlungsmotiv liegt nicht im Inhalt der Tatigkeit, zu der man das Kind
auffordert, sondern in seinen Beziehungen zu den Erwachsenen.

Lev S. Wgotsky (1984). Sobranie socinenij. Moskau: Pedagogika.

(deutsch 1987). Ausgewahlte Schriften.

(S.252/253). Berlin: Volk & Wissen.
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|. Friihe Beziehungen

Welche Unterschiede in den Beziehungen erleben
Kinder in Familie und Kita?

Il. Schuleintritt

Welche Konsequenzen ergeben sich aus den Beziehungserfahrungen
Im weiteren Verlauf der Entwicklung [fir die Schulbewahrung]?

I11. Geschlechtsspezifik




BEWERTUNG VON BEZIEHUNGSERFAHRUNGEN:

Die traditionelle Bindungstheorie (Bowlby, 1969; Ainsworth et al. 1978):

Sicherheitskonzept
(Stressreduktion)

Das 2-Komponenten-Modell von MacDonald (1992):

Zuwendung
Sicherheit
(Stressreduktion)

Der 5-Komponenten-Ansatz von Booth et al. (2003):

Zuwendung
Sicherheit

Assistenz

Stressreduktion

Explorationsunterstltzung !

Pianta (1992):

 Closeness

1
1 Nanandanm
LJCIJCI 1IUCTI |\Jy

Conflict

Ahnert, L. (2005). Parenting and alloparenting: The impact on attachment in human.
In S. Carter, L. Ahnert et al. (Eds.), Attachment and Bonding: A New Synthesis
(pp. 229-244). Cambridge, MA: The MIT Press.
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Fremde Situation

Situation

L
»

gkt

_‘

Attachment-Q Sort

9 IE 7
|
|

—av

Beispiel-Iltem: Das Kind benutzt den Gesichtsausdruck der Erzieherin

als eine Informationsquelle, wenn etwas geféhrlich aussieht




|. Friihe Beziehungen

Welche Unterschiede in den Beziehungen erleben
Kinder in Familie und Kita?

N=300 Kinder (1- bis 6jahrig)

N=16 Kindertagesstatten
N=75 Erzieherinnen

GruppengréfRen: 10 bis 25 Kinder a Gruppe
Aufenthaltsdauer: 2.5 bis 9.5 Stunden taglich

N=100 Kinder beim Ubergang
In die Schule untersucht

16



I. Friihe Beziehungen

utter-Kind-Bindung

Zuwendung
Sicherheit
Stressreduktion
Assistenz

Explorationsunterstiitzung

zieherin-Kind-Bindung

Zuwendung
Sicherheit
Stressreduktion
Assistenz
Explorationsun

Ahnert, L., Pinquart, M., & Lamb, M. E. (2006). 17
Security of children’s relationships with nonparental care providers: A meta-analysis.
Child Development, 77, 664—679.




I. Friihe Beziehungen

Die Beziehungserfahrungen des Kindes in Familie und
offentlicher Betreuung sind generell different und zeichnen sich

durch unterschiedliche Qualitaten aus.

Assistenz und Explorationsunterstitzung sind wichtige
Komponenten der Erzieher/innen-Kind-Beziehung der

Vorschulzeit
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Il. Schuleintritt

Welche Konsequenzen ergeben sich aus den
Beziehungserfahrungen im weiteren Verlauf der
Entwicklung [fur die Schulbewéahrung]?

19



I1. Schuleintritt

[ ] stark ausgepragt
schwach ausgepragt

Lernfreude +
Anstrengungsbereitschaft
nach Schuleintritt

Ahnert, L. & Harwardt, E. (2008). Beziehungserfahrungen
der Vorschulzeit und ihre Bedeutung fir den Schuleintritt.
Empirische Padagogik, 22, 145-159.




Lernfreude + Anstrengungsbereitschaft

nach Schuleintritt

Mein Kind kann es am Wochenende kaum
abwarten, wieder in die Schule zu gehen.

Mein Kind macht seine Schulaufgaben
mit groRem Eifer.

Il. Schuleintritt
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Il. Schuleintritt

- stark ausgepragt
schwach ausgepragt

Mein Kind kann es am
Wochenende kaum abwarten,
wieder in die Schule zu gehen.

Mein Kind macht seine
Schulaufgaben mit grof’em
Eifer.

Mein Kind zeigt mir gleich, wenn
B s I e S |

gelernt hat. #

0 1 2 3 4 5
Leistungsbereitschaft




I stark ausgepragt

.Ist lernwillig und anstrengungsbereit.
..Ist aufmerksam und konzentriert.
..gewinnt durch aktive Mitarbeit.

schwach ausgepragt

..lasst sich leicht ablenken

..Ist unkonzentriert und vertraumt.

..bendtigt immer wieder Anstol3e, um aktiviert zu
werden.

Verhaltensprobleme
(Aufmerksamkeitsstorungen, emotionaie
Regulationsstdrungen) waren in beiden
Gruppen dquivalent ausgepragt !

Il. Schuleintritt
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M Von Heimo Schwilk

Berlin — Kinder in Deutschland
empfinden in ihrer Familie ein
hohes Mafi an Geborgenheit und
Gliick —und zwar quer durch die
sozialen Schichten. Die Schule
erscheint ihnen dagegen mit zu-
nehmendem Alter als distere
Gegenwelt, als ,Gliickskiller
Nummer eins®. Dies ist das Er-
gebnis der ersten Studie, die das
Gliicksempfinden der vier- bis
zwilfjihrigen Kinder wunter-
sucht. Danach nennen 40 Pro-

zent ihre Kindheit  total glick-

lich®, 44 Prozent ,gliicklich®; 14

Prozent geben ,weder noch” an,

was tendenziell als  traurig” zu
werten sel.

Erarbenet '.lmrde die Studie,

e Krgehnisse der

und unter der Leitung des Salz-
burger Gliicksforschers Anton
Bucher. Die Forscher befragten

studien einen Wandel im Ver-
hilltnis der Generationen fest:
Die Beziehungen der Kinder zu
ihren Eltern und GroBeltern
sind meist konfliktfrei und part-
nerschaftlich. Das Gliick der
Kinder steht und fillt mit dem
Wohlbefinden und Aktivititen
in der Familie. Wobei dieser Ef-
fekt mit dem Alter abnimmit.
Dann wird den Heranwachsen-
den vor allem eines wichtig: das
Gefiihl, von den Eltern ernst ge-
nommen zu werden. Aufge-
rdumt wird in der Studie mit

Berliner Morgenpost vom 13.11.2007

dchule macht Kinder ungliicklich

Studie: Nur 16 Prozent der 13-Jahrigen gehen gern hin. Geborgenheit bietet vor allem die Familie

dem Vorurteil, Kinder Alleiner-
ziechender seien ungliicklicher.
-Mehr als die Hilfte der betrof-
fenen Kinder bezeichnete sich
vielmehr als gliicklich®, so Pro-
fessor Bucher. Als entscheidend
fiir Kindergliick nennt die Stu-
die die Schule. Glicklicher sind
Kinder, die leicht lernen, aktiv
am Unterricht teilnehmen und
die Schule als spannend empfin-
den. 66 Prozent der Schiiler, die
nie lange an Hausaufgaben sit-
zen miissen, sind ,total gliick-
lich“, von jenen, die sich quilen

SCHULABGANGER

B Jungen und

B Méadchen 182 0_70

136640 126546

Schuljah -
2002/2003 101253 96 708
54 395 :

lae 919

ohne ol mit : it

Hauptschul- Hauptschul- Realschul-  allgemeiner

abschluss abschluss  abschluss Hochschulreife

Dumme jJungen

Sieger
und Verlierer in der
Schule

und Stunden benétigen, nur 39
Prozent. Je dlter die Schiiler
werden, desto kritischer sehen
sie die Schule. 50 Prozent der
Sechsjahrigen gehen noch _sehr
gerne”“ in die Schule, 13-Jiéhrige
tun dies nur noch zu 16 Prozent.

Gymnasiasten dulern sich eher |
zufrieden, Hauptschiiler deut- |

lich weniger. Die Verantwortli-

chen der Studie verstehen ihre |

Analysen auch als Appell, das
Bildungssystem zu erneuern,
um Kinder kiinftig gezielter zu
fordern. Seiten13, 15

b%s__ 1970 emschf Fachhochschu!setfe, '

_ABITURIENTEN.
120 - in Tausend
" schulabganger
= _'30 ~mit allgemeiner
"*  Hochschulreife
60 -
20

1950 1960 1970 1980 1990 <

Quelie Destatls

ab 1992 GesamtdeutschEand .

= 210102




I11. Geschlechtsspezifik

Lassen sich diese geschlechtsspezifischen
Bildungsunterschiede ebenfalls aus der Wirkung von
Beziehungsqualitaten erklaren?

25



I11. Geschlechtsspezifik

Welches Kind erscheint Ihnen sehr anhéanglich? Schreiben Sie 3 Kinder auf!
Welches Kind scheint Sie weniger zu brauchen? Schreiben Sie 3 Kinder auf!

Erzieherin

,Nahes Kind*“ Kl\ilra:ggr %) weibl. ménnl,‘
AQS .32 48 17

Ferne

Kinder %) Weibl. mannIA

AQS .20 36 06

., Fernes Kind*“

Ahnert, L. (2006). Gender-specific formation of children’s attachment relationships
with care providers in preschool: Associations with later learning motivation.
Paper given at the 19" ISSBD-Konferenz in Melbourne, 02-06/07/2006.



Mutter-Kind-Beziehung

I11. Geschlechtsspezifik

AQS-Wert

weiblich O
mannlich A
~ ~ y, | r- 0n W PN
Z %) 4 9 O AILE
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I11. Geschlechtsspezifik

Erzieherinnen-Kind-Beziehung

AQS-Wert
N
Y/

**

**x
2
weiblich O **
mannlich A
.0
2 3 4 5 6 Alter
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I11. Geschlechtsspezifik

Lernumwelten scheinen von frihester Kindheit an schon besser fir
Madchen als Jungen ausgelegt zu sein !

GRUNDE:
(a) Feminisierung in der Frihpadagogik: Durch Geschlechtstypisierung der
Erzieherinnen bekommen Mé&dchen eine adaquate Bildungsvermittlung

(b) Lernstrategien bei Madchen von vornherein auf Vermittlung
In Beziehungen ausgerichtet, so dass sie Beziehungen schon
von sich aus besser entwickeln

Bildungsvermittlung Bildungsvermittiung
UNabhéangig vom abhangig vom
Geschlecht der Geschlecht der
Lehrperson Lehrperson

29



Wieviel Mutter
braucht ein Kind?

Bindung — Bildung — Betreuung:
offentlich und privat

erscheint:
4.03.10

suhrkamp taschenbuéh
wissenschaft

The cultural origins
of human cognition
(1999)

The scientist in the crib.
Minds, brains, and how
children learn (1999)

Alison Gopnik, Andrew Meltzoff, Patricia Kuhl

Wie Ihr Kind die Welt begreift

. e
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